klumme

Derfor skrev vi

Manifest for et andet naturfag

| foraret udkom bogen Manifest for et andet naturfag. Her argumenterer de
fire forfattere for en gentaenkning af faget natur/teknologi, hvor teknologi og
naturvidenskab skal vige pladsen for elevernes egne sanselige naturoplevelser.
Biologiforbundet har spurgt forfatterne, hvorfor de har skrevet et manifest, og
hvorfor de mener, at natur/teknologifaget overhovedet ber gentaenkes.

I mange ar har vi arbejdet med naturfag,
naturvejledning og undervisning i ekster-
ne leeringsmiljger. Vi har fulgt tusindvis af
elever langs stranden og klitterne, rundt
blandt skeletter og fossiler pa museet,
med net i sgen og pa feltarbejde i skoven.

Vi har set nysgerrigheden opsta spon-
tant: nar en hand forste gang rorer vadt
tang, nar de opdager en forskel pa biller-
ne, ndr en krabbe pludselig bevager sig
sidelaens, nar vinden sendrer retning, og
nogen spgrger hvorfor.

Samtidig har vi set noget andet: Hvor-
dan den samme nysgerrighed kan for-

svinde, nir mgdet med naturen bliver

38

erstattet af modeller, begreber og de
voksnes forklaringer. Nar naturen pri-
meert treeder frem som noget, der skal
males, kategoriseres og legitimeres gen-
nem sin nytte.

Vi har talt med hundreder af natur/
teknologi-leerere, med og uden natur-
faglig baggrund, der kaeemper for at fa et
indholdstungt fag til at haenge sammen
med alt for fa timer.

Vi har lyttet, nar forskerne har fortalt
os, at naturfagene ekskluderer alt for
mange elever. At eleverne opfatter natur/
teknologi som utilgaengeligt og uvedkom-
mende. Og vi har laest rapporter og eva-

Tekst af Katrine Dicte Blohm, Thomas Ziegler
Larsen, Karsten Elmose Vad og Katrine Minddal

Foto af Mikkel Due Andersen

lueringer, der viser, at elevernes interesse
for naturfag falder i Igbet af skoletiden,
og at udviklingen gar den forkerte vej.

Hvor begynder naturfaget?

Vi begyndte at spgrge os selv: Hvornar
blev naturfag forst og fremmest en ind-
foring i naturvidenskabens abstrakte top?
Hvorndr begyndte vi at kraeve hypoteser,
forspgsdesign og databehandling, for ele-
verne havde erfaringer at bygge det pa?
Hvis de kun har oplevet naturen og dens
processer pa afstand og gennem teknolo-
gier, hvad skal deres faglighed, interesse
og nysgerrighed sd overhovedet bygge pa?



Det er ikke en kritik af naturvidenska-
ben. Tvertimod. Naturvidenskaben er en
af de mest kraftfulde erkendelsesformer,
vi har udviklet. Men nar dens begreber,
teknologi og systematik bliver det pri-
maere udgangspunkt for de yngste ele-
vers mgde med naturen, opstar der et
misforhold. Eleverne har fgrst adgang til
verden gennem deres kroppe, sanser og
erfaringer. Hvis vi begynder i abstraktio-
nen, risikerer vi at begynde et sted, hvor
de endnu ikke kan sta.

Vi skrev manifestet, fordi vi oplevede,
at naturen og eleverne var ved at forsvin-

de ud af faget.

Et baeredygtigt fag

Naturen reduceres let til et objekt — en
case, et dataseet, et problem, der skal 1g-
ses. Eleverne reduceres til modtagere af
forklaringer og til fremtidige rekrutter til
STEM-uddannelser. Faget legitimeres gen-
nem nytte og fremtidig arbejdsmarkeds-
efterspgrgsel. Det er forstaeligt i en tid
praeget af teknologisk acceleration og glo-
bale kriser. Men det er ogsa problematisk.

Nar vi taler om planetariske kriser —
klima, biodiversitet, forurening — taler vi
ofte om behovet for mere viden og bedre
teknologi. Det er vigtigt. Men det er ikke
nok. Krisen er ikke kun teknisk. Den er
ogsa relationel. Den handler om, hvordan
vi forstar os selv i forhold til den natur,
vi er en del af.

Uden en meningsfuld relation til natu-
ren, vores livsgrundlag, sa risikerer vi at
gentage den adferd, der har skabt kriser-
ne. Det er ikke baeredygtigt.

Hvis naturfag primeert organiseres om-
kring elevernes mulighed for at lgse nu-
tidige problemer i fremtiden, risikerer vi
at overse den relationelle dimension. Vi
risikerer at uddanne analytikere uden at
give dem erfaringer, der forankrer deres
viden i en levet forbindelse til verden.

Erfaring fer forklaring
Derfor insisterer vi pa en anden raekkefolge:
erfaring for forklaring.

Eleverne skal have mulighed for selv
at erfare, sanse og stille spergsmal, for de
voksne forklarer det hele.

Det betyder ikke, at forstaelse skal und-
veeres. Det betyder, at den skal vokse frem
af noget. Nar elever har fulgt tidevandet
over tid, maerket forskellen pé lae og blaest,
set hvordan planter sgger lys, opstér et be-
hov for forklaringer og systematik. Begre-
berne bliver ikke pafgrt udefra; de bliver
redskaber, der hjeelper med at fastholde
og nuancere erfaringen. Vi mener, at det
er her, naturfaget far dybde.

Det kraever mod at undervise sadan.
Det kreaever, at vi tgr slippe noget af kon-
trollen. At vi accepterer, at lereren ikke
har alle svar klar pa forhand. At vi giver
plads til at veere, til det umiddelbare, til
det uforudsigelige. I en malstyret skole-
kultur kan det opleves som risikabelt.
Men vi mener, at risikoen ved ikke at
gore det er stgrre.

For hvad sker der, hvis eleverne forst
og fremmest mgder naturen som en gen-
stand for analyse og anvendelse? Hvis de-
res forste erfaring er, at naturen er noget,

man star udenfor og betragter? Sa bliver

det vanskeligt at tale om forbundethed,
ansvar og omsorg uden at det klinger hult.

Vi skrev manifestet for at insistere pa,

at naturfaget ma begynde et andet sted.

Om bogen

Manifest for et andet naturfag er
skrevet af Thomas Ziegler Larsen,
Karsten Elmose Vad, Katrine Minddal
og Katrine Dicte Blohm.

Den er udgivet af forlaget A Mock Book
i GAIA-serien, der omhandler menne-
skets forhold til naturen i lyset af de
planetaere kriser.

Bogens forord er skrevet af folkeskole-
leerer Mette Hejn, og bogen er prydet
af den prisvindende naturfotograf
Mikkel Due Andersens smukke motiver.
Manifest for et andet naturfag kan
kabes i de fleste online boghandler.
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